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Resumen

Objetivo: comparar el rendimiento de los
estudiantes de primer ingreso al bachillerato en un
examen diagnostico de conocimientos aplicado un
ano antes de comenzar la pandemia de covip-19 y
el mismo examen aplicado posteriormente, a partir
del cierre de las escuelas en 2020. Metodologia:
se realizd un estudio cuantitativo y transversal,
medido en dos tiempos, para valorar el rendimiento
mediante un examen diagnostico. Comprende a
los estudiantes de primer ingreso de las cohortes
2019y 2020. Resultados: las medias de la cohorte
2020 (58.8) transpandemia en comparacién con
las de 2019 (55) prepandemia fueron mas altas,
aungue la dificultad de los reactivos se mantuvo
semejante en ambas cohortes. Los resultados,
al considerar el sexo, el tipo de secundaria de
procedencia y el subsistema de bachillerato,
presentaron diferencias significativas.

Palabras clave: evaluacién diagnoéstica, evaluacion
del  aprendizaje, estudiantes,  bachillerato,
rendimiento académico.
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Abstract

Objective: To compare the achievement of first-
entry High School students in a knowledge
diagnostic test applied one year before the start
of the covip-19 pandemic and the same test
applied later after the closure of schools in 2020.
Methods: A quantitative and cross-sectional study
was carried out, measured in two times, to assess
achievement through a diagnostic test. It includes
the first-year students of the 2019 and 2020
cohorts. Results: The means of the 2020 cohort
(58.8) trans-pandemic compared to the 2019 (55)
pre-pandemic were higher even when the difficulty
of the reagents remained similar in both cohorts.
The results, when considering the sex, the type
of Middle School of origin, and the High School
subsystem, presented significant differences.
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Introduccion

a pandemia de covip-19, declarada como tal por la oms en marzo de 2020 (owms,

2020), provocd una crisis sanitaria a nivel mundial. En el ambito educativo,

generd un impacto significativo, especialmente en los ciclos escolares 2019-
2020 y 2020-2021, y sus costos y beneficios siguen siendo insuficientemente
conocidos (Engzell et al., 2020). La necesidad de cerrar las escuelas llevo a una
transicion acelerada hacia la ensefianza remota de emergencia (erT) en todo el
mundo (Ahmad, 2020), obligando a docentes y escuelas a adaptar sus practicas
pedagdgicas a un nuevo contexto (Chahin-Dorflinger, 2020). Pese a este escenario, la
Universidad Nacional Autdbnoma de México (unam) continla recabando informacion
sobre el rendimiento académico de sus estudiantes, para compararlo antes y durante
la pandemia con el fin de planificar y ejecutar procesos educativos mas efectivos en
el futuro. Aunque algunos estudios internacionales han encontrado una disminucion
en el aprendizaje debido a la covip-19 (Hevia, 2021), ain hay mucho por descubrir
acerca del conocimiento con que llegan los alumnos de primer ingreso a la educacién
media superior en el contexto de la pandemia en México y América Latina.

En 2020, la unesco recomendd implementar medidas pedagogicas que
incluyeran evaluaciones diagndsticas formativas para garantizar la continuidad
educativa durante la pandemia. Estas evaluaciones, deberian servir para ubicar
el nivel de aprendizaje de cada estudiante y orientar las acciones docentes de
manera personalizada a fin de identificar sus fortalezas y debilidades, y asi, ajustar la
ensefanza a sus necesidades especificas.

Los examenes objetivos, ya sean aplicados de forma presencial o a distancia,
pueden ser Utiles como herramientas de evaluacién diagndstica formativa. Segun
Sanchez y Martinez (2022), estos exdmenes ofrecen como ventajas el contar con
criterios de calificacion claros, capacidad para medir conocimientos especificos v
posibilidad de comparar el rendimiento de los estudiantes. Sin embargo, también
presentan limitaciones como la posibilidad de respuestas al azar, la evaluacion
limitada a la memoria y la incapacidad de evaluar los procesos de aprendizaje.

La unaM, una de las instituciones educativas mas prestigiosas a nivel mundial
seguin el s World University Rankings 2025, recibe anualmente a un gran niimero
de estudiantes de nuevo ingreso en el nivel bachillerato (Agenda Estadistica unam-
pGp, 2023). Para ello, desde 2008, la unam ha implementado un examen diagnéstico
presencial para evaluar el nivel de conocimiento y habilidades de estos estudiantes
con el fin de brindarles apoyo académico (unam-cuaieep, 2021). Los resultados de
€s0s examenes son cruciales para identificar las areas en las que los estudiantes
necesitan mas ayuda, ajustar los planes de estudio vy las metodologias de ensefanza
y fortalecer la calidad educativa; en resumen, los examenes diagnosticos de la unam
son una herramienta fundamental para garantizar que todos los estudiantes reciban
la educaciony el apoyo que necesitan para alcanzar su maximo potencial académico.
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Debido a la pandemia de covip-19, en 2020 se implementd por primera vez
un formato en linea para garantizar la seguridad de los estudiantes. La mayoria de
las investigaciones sobre evaluaciones en linea indican que cambiar de examenes
en papel a examenes digitales no afecta significativamente los resultados de los
estudiantes (Baldo, 2020). Incluso, algunos andlisis sugieren que el rendimiento puede
mejorar en un formato en linea (Gonzalez et al., 2020). Sin embargo, la pandemiay el
cambio abrupto a la educacioén a distancia han generado una pérdida de aprendizaje,
especialmente en los primeros grados de educacién basica. Por ejemplo, un estudio
en los Paises Bajos encontrd una disminucion de tres percentiles en el rendimiento
de los alumnos de primaria (Engzel, Frey y Verhagen, 2020).

Dado este contexto, cabe preguntarse si quienes ingresaron a la unam desde el
bachillerato mantenian su nivel académico a pesar de la pandemia, y si una aplicacién
en linea permitia realizar este comparativo, por lo que, en este trabajo se busca
responder cual es el rendimiento académico de los estudiantes de primer ingreso
de bachillerato de la unam en un examen diagndéstico aplicado en un ambiente
presencial prepandemia y otro aplicado en linea, transpandemia.

Los resultados que se presentan surgieron en un estudio cuantitativo
comparativo y transversal entre las generaciones 2019 y 2020 de estudiantes de
nuevo ingreso al bachillerato de la unam. Ambos grupos realizaron el mismo examen
diagnostico, pero en formatos distintos: presencial en 2019 v en linea en 2020. El
examen de diagnostico de conocimientos al ingreso al bachillerato consta de 124
reactivos distribuidos en diversas materias (ver tabla 1), siendo espafol y matematicas
las que tienen mayor peso debido a su importancia en el primer afo de bachillerato,
y son representativas dada su mayor carga horaria en la educacion basica.

Asignatura Numero de reactivos Porcentaje
Espariol 22 17.7
Matematicas 42 33.9
Fisica 15 12.1
Quimica 15 121
Biologia 15 121
Tabla 1. Composicion del examen Historia Universal 7 5.6
diagnc’)sﬁcp de conodmiehtos al Historia de México 38 6.5
ingreso al bachillerato
Fuente: CEIDE SEBYL. Total 124 100

Con respecto al contenido del examen, éste se compone de reactivos que
elaboraron y validaron expertos de la Escuela Nacional Preparatoria (enp) y el Colegio
de Ciencias y Humanidades (ccH) de la unam, siguiendo criterios de calidad (Osterlind,
1989) y con base en una tabla de especificaciones (Gronlund, 1998). Para valorar el
funcionamiento de los reactivos se llevd a cabo un andlisis psicométrico de acuerdo
con la Teoria Clasica de los Tests (tcT) v la Teoria de Respuesta al item (tri). Los
parametros obtenidos desde la TcT fueron el indice de dificultad, de discriminacion
y el coeficiente de correlacidon biserial de cada reactivo y de sus opciones de
respuesta. Con el modelo de dos pardmetros de la Tri se determinaron los valores
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de dificultad vy de discriminacion de los reactivos, v con el de tres parametros, se
estimé ademas el de adivinacién. El comportamiento de estos examenes se valord
con cuatro estimadores: el coeficiente de confiabilidad (Alpha), el error estdndar de
la medicion, la media de dificultad y la media del coeficiente de correlacion punto
biserial (Muniz, 2018).

Para garantizar la comparabilidad entre los grupos, se realizd un andlisis de
propension (Propensity Score Matching, psm por sus siglas en inglés), que considero al
sexo, tipo de secundaria de egreso y subsistema de ingreso, por ser variables que,
de acuerdo con la copeic (2019), influyen significativamente en el rendimiento, éste
se evalud a través del porcentaje global de aciertos y se compararon las medias
mediante pruebas t de Studenty la d de Cohen. Adicionalmente, se ajustd un modelo
de regresion lineal para determinar el impacto estas variables sociodemogréficas
en el rendimiento. Para realizar el andlisis psicométrico se emplearon los paquetes
ITEMAN 3.5, BILOG MG 3.0 y WINSTEPS y para el andlisis de propension (psm) se realizd en
R, con el paquete Matchlt y se empled el algoritmo del vecino més cercano, y los
contrastes y ajustes del modelo de regresién con la versiéon 26 de spss.

Para este estudio, la poblacion se conformd por 64,867 estudiantes de nuevo
ingreso al bachillerato de la unam, 32,707 de la cohorte 2019 y 32,160 de 2020. De
los 64,867 estudiantes, un poco més de la mitad de la poblacion se concentra en
el ccH (cohorte 2019=17,230, cohorte 2020=17,481) vy el resto en la enp (cohorte
2019=15477, cohorte 2020=14,679). De la aplicaciéon transpandemia el 48% son
hombresy el 52% mujeres; en la aplicacion prepandemia los porcentajes son de 49% vy
51%, respectivamente. En ambas aplicaciones, mas del 77% de la poblacién provenia
de escuelas secundarias publicas. Después de aplicar el analisis PSM se eliminaron
547 sujetos para lograr el pareo de la poblacion, quedando 32,160 por cohorte.

En este trabajo se siguieron los principios éticos vy juridicos establecidos en
la dimensioén tres de los Estdndares de Evaluacion para América Latina y el Caribe
(Rodriguez et al., 2016) y los datos se gestionaron de forma anénima y confidencial.

Resultados

El analisis psicométrico del examen muestra una mejora en su funcionamiento en la
aplicacién en linea durante la transpandemia. Su coeficiente de confiabilidad, Alpha,
crecid de 0.82 a 0.87, lo que representa una mejora de 6.4% con respecto a su
aplicacion presencial en la prepandemia, en consecuencia, esta mejora se asocia
a una menor variabilidad entre los sustentantes, que se traduce en la disminucién
de 2.7% del error estandar de medicién (sem). Asimismo, los valores de la media de
dificultady la correlacion punto biserial de los reactivos del examen se incrementaron
en la cohorte 2020 en 6.7% vy 28.2% respectivamente, lo que significa, por un lado,
que el examen fue més facil para la cohorte 2020 y por el otro, que en general,
los alumnos de la transpandemia que responden bien los reactivos, observan un
mejor desempeno del esperado en comparacion con los de la cohorte 2019 de la
prepandemia (ver tabla 2).
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Estadisticos 2019 2020 Variacion

Coeficiente de 6.4%

confiabilidad (Alpha) 0.825 0878
A _ o)
Errgr Esta(rdeEal\r/lgje la 4.966 4.830 2.7%

Tabla 2. Comparativo de medidas medicion

descriptivas del funcionamiento Media de dificultad 0.551 0.588 6.7%
de las aplicaciones Media del coeficiente de 0.174 0223 28.2%

Fuente: CEIDE CADE. correlacion punto biserial

Con base en la Teorfa de Respuesta al ltem (Andrich y Marais, 2019), se
observa que el comportamiento en la dificultad del examen se mantiene en ambas
cohortes. Asimismo, la distribucién de la habilidad de los estudiantes se conserva
con un incremento en la aplicacion en linea (ver figura 1).

Generacién 2020 Generacion 2021
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2 T -2 2 + -2
i I
i & I
| I
| | X
Baja 3 : -3 Baja Baja 3 I -3 Baja
Estudiantes Reactivos Estudiantes - Reactivos
Figura 1. Comparacion de la L ltad del lobal id . ¢ ionificati |
dificultad de los reactivos versus  Los resultados del examen global evidencian un aumento significativo en e
la habilidad de los estudiantes rendimiento académico de la cohorte 2020 en comparacién con la cohorte 2019.
en el examen je dWagngsﬁCO de| Este incremento supera los 3.5 puntos porcentuales a nivel general y resulta auin
conociMIENtos ge acuerdo con & mas pronunciado en mujeres (4.6%), estudiantes de secundarias privadas (5.0%)
Mapa de Wrigth (2019 n=32,160; .
2020 n=32.160). Fuente: cEbe y alumnos de la enp (4.4%). En contraste, los hombres (2.9%), los estudiantes de
CADE. secundarias publicas (3.5%) v los del ccH (3.4%) mostraron aumentos menores,
Crédito: elaboracién propia. aunque todos los grupos experimentaron mejoras estadisticamente significativas (p

< 0.001) (ver tabla 3).
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: : : Intervalo de
Variables Cohorte [\ Media Dif confianza al 95%
Toda la poblacién 2020 32,160 58.8 3.8 46.0 3.6 3.9
2019 32,160 | 55.0
Hombres 2020 15,522 58.1 2.9%x* 23.6 2.6 Nl
2019 15,629 55.2
Sexo -
Mujeres 2020 16,638 594 4.6%** 42.0 4.4 4.8
2019 16,531 54.8
Publica 2020 25,893 57.8 3.5 39.7 3.4 3.7
Tabla 3. Resultados obtenidos Tipo de ) 2019 25445 4.3
por los estudiantes en el examen secundaria | Privada 2020 6,267 62.7 5.0 25.9 4.6 54
dlagnoshc_c? de ba/chlll_ergto y 2019 6715 577
su comparacion segun distintas
variables ENP 2020 14,679 63.1 4.4 36.3 4.1 4.6
N=Numero de alumnos, 2019 14,931 58.7
Dif=Diferencia de medias = Subsisterna Aok
media,,,-media,y,,. ***sig < CCH 2020 17,481 55.1 3.4 34.5 3.2 3.5
0.001. Fuente: CEIDE CADE. 2019 17,229 51.8

El modelo de regresion, donde la variable respuesta es el porcentaje global de
aciertos en el examen vy las explicativas son la cohorte, el sexo, el tipo de secundaria
y el subsistema asignado, resulta ser significativo y explica un 17% de la variacion (R?
= 0.17; F=3245, p<0.01). Todas las variables independientes resultaron
estadisticamente significativas: cohorte (t=50.8, p<0.01), sexo (t=5.5, p<0.01), tipo
de secundaria (t=30.4, p<0.01) v subsistema (t=-92.7, p<0.01). La ecuacion para
obtener la estimacion del rendimiento global es

Rendimiento = 61.8+3.9*cohorte+0.4"sexo+2.9 *tiposec+(-7.1)*subsistema (1)

La ecuacion (1) revela que el formato en linea del examen implementado en
2020 tuvo un impacto positivo general con un aumento promedio de 3.9 puntos
porcentuales en el rendimiento académico. Sin embargo, este efecto varia segin las
caracteristicas de los estudiantes: las mujeres obtuvieron un incremento adicional
de 0.4 puntos, los alumnos de escuelas privadas de 2.9 puntos, mientras que los
estudiantes del ccH experimentaron una disminucion en general de 7.1 puntos.

El andlisis por asignatura revela que matematicas experimentd el mayor
crecimiento en rendimiento entre 2019 y 2020, mientras que espafol se mantuvo
relativamente estable. Las diferencias de género se redujeron en 2020, con las
mujeres superando a los hombres en la mayoria de las asignaturas. El tipo de
institucion educativa también influyd en el rendimiento, con los estudiantes de
escuelas privadas obteniendo mejores resultados en todas las asignaturas (tabla 4).
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Total de la Tipo de secundaria Subsistema
ST poblacion el i Piblica B ENP CCH
2020 2019 2020 2019 2020 2019 2020 2019 2020 2019 2020 2019 2020
Media 70.7 70.6 68.6 69.0 72.7 72.2 70.0 69.9 73.6 734 74.1 734 67.9 68.3
Dif 0.1 -0.4 0.6* 0.1 0.2 0.8* -0.4*
S t 0.9 -2.5 4.0 1.1 0.9 5.0 -2.6
W
L% IC 95% -0.1,0.3 -0.8,0.1 0.3,0.9 -0.1,04 -0.3,0.7 0.51.1 (ié
Media 56.2 49.5 55.9 50.2 56.6 48.8 54.9 48.7 61.8 52.6 614 54.1 51.9 45.5
- Dif 6.7*** 5.7%** 7.7 6.2%** 9.3*** 7.3 6.4***
E " t 59.1 34.1 49.6 49.9 34.8 43.2 457
3 g IC 95% 6.5,7.0 5.4,6.0 7.4,8.0 6.0,6.4 8.79.8 7.0,7.7 6.1,6.6
Media 50.1 46.7 51.2 48.5 49.0 44.9 493 46.0 53.2 492 54.0 50.0 46.7 43.8
Dif 3.4%* 2.7*** 4.1 3.3 3.9%** 4.0%** 3.0**
g t 29.6 16.3 26.0 26.2 15.1 23.8 20.0
i IC 95% 3.2,3.6 243.0 3.7,44 3.1,3.6 3444 3.7,4.3 2.73.2
Media 53.1 50.7 51.7 50.6 54.4 50.7 52.1 49.9 57.3 53.7 58.5 55.4 48.5 46.6
© Dif 2.4*** 1.1* 3.7 2.2%** 3.6*** 3.1%** 2.0%**
S
E t 17.2 5.1 19.3 14.2 11.0 15.0 10.9
& IC 95% 2.12.7 0.7,1.5 3.34.1 1.92.5 2.94.2 2.7,3.6 1.6,2.3
Media 60.6 56.7 59.2 56.6 61.0 56.7 59.5 56.2 63.0 58.6 63.8 59.9 57.1 53.9
- Dif 3.9%** 2.6*** 4.3*** 3.3 4.3*** 4.0*** 3.2%**
& t 29.1 14.7 26.7 24.9 16.2 23.2 19.7
'C% IC 95% 3.3,3.7 2.3,3.0 4.04.6 3.1,3.6 3.8,4.9 3.6,4.3 2.935
Media 61.2 58.0 60.6 57.7 61.7 58.2 60.7 57.7 62.9 59.2 64.2 60.2 58.6 56.0
o Dif 3.2%** 2.8** 3.5%** 3.1 3.7 4.0%** 2.5%**
E 5 t 21.0 12.7 17.1 18.3 111 18.4 12.4
% g IC 95% 2935 2433 3.1,3.9 2.7,34 3.04.3 3.6,4.4 2.1,3.0
Media 61.6 59.1 61.9 60.3 61.3 57.9 60.8 58.3 65.0 61.9 65.1 62.1 58.6 56.4
é Dif 2.5 1.6* 3.4%* 2.4 3.4%** 3.0%** 2.2%%*
E -g t 17.7 7.7 17.3 15.3 9.9 14.6 114
% % IC 95% 2.2,2.8 1.2,2.0 3.0,3.8 2.1,2.7 2.53.7 2.6,34 1.8,2.6
Tabla 4. Resultados obtenidos DiSCUSi()n

por los estudiantes en el examen
diagnostico de bachillerato y su

comparacion segun asignatura En la evaluacion diagnostica lo que interesa es reconocer si el alumnado, previo al
Dif=Diferencia de medias= inicio de un ciclo, posee una serie de conocimientos que son indispensables para
95%=mrt“;‘vj§é°§j°£2i§$;'j asimilar y comprender en forma significativa los contenidos que se les presentaran
95%. ***p < 0.001, *p < 0.05. en el mismo. Diaz-Barriga y Hernadndez (2022) afirman que la aplicacion de este
Fuente: CEIDE CADE. tipo de instrumentos permite identificar a los alumnos cognitivamente competentes

que pueden, en consecuencia, ingresar al proceso escolar correspondiente; o bien
distinguir a aguellos que demuestran no poseer el nivel cognitivo minimo necesario
para abordar con éxito el proceso. El examen de diagndstico de conocimientos de
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los alumnos de primer ingreso al bachillerato de la unam estd disefado de acuerdo
con las buenas practicas de evaluacion para examenes objetivos, estandarizados
y a gran escala (Downing y Haladyna, 2006) y cuenta con suficiente evidencia de
validez (aera et al., 2014; Downing, 2003). Este anélisis brinda evidencia sobre la
validez de las inferencias derivadas de los resultados y la confiabilidad de un examen
diagnodstico de conocimientos realizado en linea a gran escala, que puede servir
como piloto para la realizacién de otros examenes que aplica la unam, en especial los
gue tienen alto impacto en los sustentantes.

Este estudio comparo el rendimiento de los estudiantes de bachillerato en un
examen diagndéstico de ingreso prepandemia (cohorte 2019) y otra, transpandemia
(2020) y mostrd que en esta Ultima se incrementé el promedio del porcentaje de
aciertos de manera global con respecto a los de la cohorte 2019. Esto contrasta conlo
reportado en otros estudios donde los alumnos obtienen menores puntuaciones en
las evaluaciones a distancia lo que refleja una pérdida de aprendizaje. Estas pérdidas
estdn ocurriendo en una variedad de materias, niveles y regiones geograficas.
Si bien la mayor parte de la literatura analizada indica que los estudiantes estan
experimentando algln nivel de pérdida de aprendizaje, también hay estudios en los
que se ha encontrado que hubo ganancia de aprendizaje. En educacién superior en
Madrid, Espana, se han hecho estudios que muestran ganancias en el aprendizaje:
“Los resultados muestran que hay un efecto positivo significativo del confinamiento
por covip-19 en el rendimiento de los estudiantes” (Gonzalez, et al, 2020), algo
semejante a lo ocurrido en esta investigacion.

El comportamiento diferencial que mostrd el examen por cohorte se puede
explicar, entre otros factores, por los cambios en las estructuras cognitivas de los
estudiantes, ya que el examen diagndstico se aplica a estudiantes de entre 15y 16
afos, lo que se traduce en un proceso de maduracién que da inicio a una manera
distinta de aprender; por tanto, el aprendizaje se da de manera diferente a lo que
ocurre en el nivel de educacién previo. De acuerdo con algunas teorias derivadas de
la andragogia, el aprendizaje que se da en la etapa adulta esta mucho més centrado
en el desarrollo de procesos de autorregulacion y disposicién hacia habitos de
estudio més focalizados en el estudio individual, pues hay una mayor conciencia de
la importancia vy utilidad que tiene lo aprendido para el desarrollo dptimo de la vida
adulta (PiAa, Rodriguez y Rodriguez, 2015).

Por otro lado, un estudio en Espafia afirma que existe un efecto positivo
significativo del confinamiento por covip-19 en el rendimiento de los estudiantes, esto
puede ser explicado por los cambios que realizaron en sus estrategias de aprendizaje,
ya que desarrollaron un habito més continlio, mejorando asi su eficiencia (Gonzalez,
et al, 2020). Los factores que podrian explicar la mejora en el rendimiento son: a)
cambio de modalidad, b) el tipo de poblaciony c¢) el tiempo de preparacion. Respecto
al primer punto, la modalidad del examen, permitié a los estudiantes responder en
condiciones menos estresantes: pasaron de una aplicaciéon papel y lapiz acotada a tres
horas con monitoreo directo a una en linea con libertad en el tiempo de respuesta
y sin monitoreo. Ademas, en la aplicacion en linea, se redujo la varianza irrelevante
al constructo en factores tales como el desplazamiento al lugar de realizacion del
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examen, las distracciones de otros companeros, e incluso la logistica propia de cada
plantel. Con respecto al tipo de poblacion, ésta, es producto de una seleccidén previa,
pues de los mas de 300,000 aspirantes que buscan un lugar en el bachillerato de
la Ciudad de México y area Metropolitana, solo ingresan a la unam, los 35,000 con
los mejores puntajes (12%). El tercer factor, es que el alumnado contd con mayor
tiempo de preparacién: dada la contingencia sanitaria, la Comisién Metropolitana
de Instituciones Publicas de Educaciéon Media Superior (comipems) decidid aplicar el
examen de ingreso en agosto de 2020, en vez de junio, como ocurria habitualmente,
entonces, la aplicacion del examen de diagndstico fue a finales de septiembre y no a
principios de agosto, por lo que los alumnos contaron con dos meses adicionales de
preparacion, lo que pudo haber favorecido el fortalecimiento de habilidades.

Sobre la dificultad de los reactivos de matematicas y espanol en el examen, el
estudio mostrd que los temas y resultados de aprendizaje dificiles, faciles y regulares
son muy semejantes, sobre todo los dificiles. Esto coincide con ediciones anteriores
de aplicacion (unam-cualeeD, 2019), lo que confirma la confiabilidad del instrumento y
de sus resultados. Matematicas y espafiol son disciplinas fundamentales para el éxito
académico posterior (Martinez et al., 2018); sin embargo, estos resultados alertan a
que los temas dificiles son semejantes cuando se estudian de manera presencial que,
en forma individual, lo que podria sugerir que se deben de mejorar las estrategias
de ensefanza-aprendizaje de estos temas en contextos tanto presenciales como
virtuales (Vergara, 2021).

En el rendimiento por subsistema, el estudio muestra que en ambas cohortes
la NP superd la media global del ccH. Los analisis del examen en aplicaciones
anteriores de las cohortes, 2016, 2017 y 2018 han mostrado que la ENp supera la
media global del bachillerato y del ccH (unam-cuaieep, 2019), por lo que se puede
afirmar que no hubo impacto por el confinamiento en el resultado por subsistema.
Una posible causa de este fendmeno es que los planteles de la enp son elegidos
como primera opcion por los mejores puntajes en el concurso de seleccion para
ingresar a la Educacion Media Superior en el area metropolitana.

Los resultados del estudio por sexo demuestran que en la cohorte 2020
transpandemia, aplicado en linea, las mujeres mostraron un mayor rendimiento que
los hombres. En un estudio sobre consideraciones de género en el aprendizaje en
linea, Anderson y Haddad encontraron que las voces femeninas que podrian no ser
escuchadas en la ensenanza vy el aprendizaje cara a cara debido a la socializacion
de roles basada en el género, las diferencias culturales o los rasgos de personalidad
individual se pueden escuchar con mas frecuencia en los cursos en linea (Anderson
y Haddad, 2005 en Latchem, C., 2014). En este sentido, las mujeres en contextos en
linea pueden minimizar la discriminacion y el conflicto que enfrentan en contextos
presenciales con companeros que muestran comportamiento asociado a dindmicas
de poder, lo gue sugiere que pueden responder con mayor tranquilidad un examen en
linea desde la privacidad de su casa que el mismo examen en un contexto presencial.
En la literatura se exponen diferentes posturas al respecto: Margolis vy Fisher
(2002) sugieren que los entornos de aprendizaje en linea son neutrales al género y
proporcionan un entorno democratico e igualitario; mientras que Anderson (2006)
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observo que el simple hecho de mover una comunidad de aprendizaje en linea no
significa que automaticamente se vuelva democratica, menos agresiva o libre de los
problemas relacionados con el género que plagan las aulas tradicionales. Asimismo,
Gunn, et al. (2003, citado en Latchem, 2014) sugirieron que el aprendizaje en linea
puede tener las mismas dindmicas asimétricas de género y poder que los entornos
tradicionales de aprendizaje cara a cara, con estudiantes varones que muestran un
comportamiento dominante, controlador y arrogante. Por otra parte, las condiciones
en las que se resolvid el examen en linea son mas uniformes que en la aplicacion
en papel y lapiz, ya que en esta ultima se pueden presentar contextos que generan
varianza irrelevante al constructo a medir.

En el andlisis sobre el tipo de secundaria de procedencia, se observa que, en
ambas cohortes (pre y transpandemia) los alumnos que provienen de secundarias
particulares obtienen una mayor media del porcentaje de aciertos. A pesar de que
todos los alumnos de la cohorte 2020 concluyeron su secundaria enfrentando
problemas como la pérdida del contacto con sus profesores, no poder realizar tareas,
pérdida del trabajo, reduccion del ingreso familiar o cierre definitivo de escuelas,
falta de conexion a internet o carencia de otros dispositivos, se puede inferir que
los alumnos de las escuelas privadas tuvieron mejores condiciones econdmicas y de
infraestructura para sortear con mayor éxito estas condiciones en comparacion con
sus companeros de escuelas publicas.

Este es un primer estudio sobre el impacto de la pandemia en el rendimiento
académico de los alumnos de primer ingreso al bachillerato de la unam, ya que en él
se abordan los resultados de la primera cohorte que vio interrumpidos sus estudios
presenciales por el confinamiento.

Limitaciones del estudio

Determinar el nivel de conocimiento de los alumnos con el efecto de la pandemia
ayuda a fortalecer el entendimiento de educadores e investigadores para disenar
politicas educativas y estrategias para recuperar ese aprendizaje y lograr un
mejor futuro en la educacién en México y América Latina. Este estudio consolida
datos disponibles solo sobre el drea cognitiva de los alumnos de primer ingreso
al bachillerato a partir de su rendimiento en un examen diagndstico, por lo que
se requiere de otras investigaciones que incluyan otros niveles educativos y otros
indicadores para seguir profundizando a detalle en el andlisis de este tema.

Por otra parte, la cohorte 2020 fue la primera en presentar a distancia este
examen por lo que se tuvieron dos diferencias en comparacion con otras aplicaciones
presenciales: la primera es que no tuvo un limite de tiempo preestablecido para
contestar el examen como en el presencial, en el que se otorgaron tres horas exactas
y la segunda es que tampoco fue posible monitorear a los alumnos al momento de
realizar el examen respondido desde casa. Es deseable incorporar estos dos factores
en una proxima aplicacion, con el fin de controlar variables que puedan afectar los
resultados de los examinados.
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Otro aspecto a considerar es que debido a que ésta fue la primera vez que
el examen se aplica en linea, no hay forma de comparar los resultados con otros
semejantes, por lo que resulta importante seguir realizando este tipo de estudios.
Asimismo, como posible linea de investigacion se propone identificar la causa de la
consistencia en el bajo rendimiento en ciertas materias: plany programas de estudio,
preparacion docente, infraestructura tecnoldgica y estrategias de estudio de los
alumnos entre otras.

Conclusiones

De acuerdo con los resultados, la dificultad del instrumento estd calibrada
correctamente pues los patrones arrojados resultan similares para ambas cohortes,
también en cuanto a la dificultad de los temas vy los resultados de aprendizaje de las
asignaturas de Matematicas y Espafol se observa una correspondencia entre ambas
generaciones.

El rendimiento académico global en el examen presentd un incremento en
la cohorte 2020 con respecto a la 2019 en cuanto al sexo, tipo de secundaria y
subsistema de bachillerato (Enp y ccH). El perfil de rendimiento académico maés alto
corresponde a mujeres que provienen de escuelas secundarias privadas inscritas en
la Escuela Nacional Preparatoria.

Seis de las siete asignaturas que conforman el examen mostraron un mejor
rendimiento en la cohorte 2020, excepto espanol que practicamente no mostro
cambios relevantes.
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